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Resumen

Vivimos en una cultura que estigmatiza las equivocaciones. La did4ctica de la escritura en lengua materna es-
td en bldsqueda constante de técnicas que revitalicen sus orientaciones. Este trabajo propone una visién produc-
tiva del error como punto de partida para transformar las conductas lingiiisticas. Redactar textos de investigacion
pone en marcha destrezas tecnificadas que requieren un adiestramiento para dominarse; en ese camino, traba-
jar las fallas personales con una gufa sistematica, coopera a la autonomia del estudiante para corregirse a si mis-
mo y elevar su nivel de logro en las tesis y publicaciones. La difusién del conocimiento generado en los campos
disciplinares exige un uso estandarizado del cédigo en un tipo particular de textos, aqui se ofrecen claves para
consolidar habilidades mediante el uso provechoso del error.
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The Relevance of Error: Towards a Method for
Teaching Self-Correction in Academic Writing

Abstract

We live in a culture that stigmatizes mistakes. The teaching of writing in the student’s own language is in cons-
tant search of techniques to revitalize its approaches. This work proposes a productive view of mistakes as a star-
ting point in changing linguistic habits. The writing of research papers draws on technical skills that require prac-
tice to master. In this process, working on one’s own mistakes, with systematic guidance, cooperates with the stu-
dents’ own freedom to correct themselves and so improve the quality of their theses and publications. The disse-
mination of knowledge in different disciples demands a standardized code in a particular type of text. This met-
hod provides ways to consolidate skills through the constructive use of error.
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Introduccién

El error es una manifestacién de que el aprendiza-
je esta en marcha. Adquirir pericia para escribir inves-
tigaciones es un continuum que atraviesa el habla oral
y se proyecta hacia una variante formal, estilizada y
consensuada, cuyos criterios son establecidos por las
organizaciones educativas o editoriales.

Aquello que nos permite decir esto es un texto de in-
vestigacidn y no otra cosa, es su pertenencia a una tipolo-
gia textual, pues en conjunto “poseen caracteristicas
propias de un género; es decir, encierran una dimen-
sion tradicional que hace que unos textos se parezcan a
otros” (Loureda, 2003:30). Ese cimulo de semejanzas
lleva a profesores y estudiantes a ir en pos de “un mo-
do de ser ideal” (Loureda, 2003:36) de un articulo, te-
sis, ensayo o tarea de redaccién que implique inves-
tigacién y metodologfa.

En charlas informales, los alumnos exponen con
soltura las motivaciones de sus proyectos, pero cuan-
do van de las ideas a las letras, crece un abismo en-
tre la maqueta mental de las intenciones y su inscrip-
cién real; la arquitectura de la frase (Cassany, 1995) re-
quiere oficio, y los espacios curriculares para la di-
déctica de la escritura escasean.

El escrito académico es una muestra tangible de
las habilidades comunicativas y el manejo de la infor-
macién; se alinea a las expectativas formativas del
curriculum, donde “El acto central del proceso es la
generacién de conocimiento original, el cual se resu-
me en la produccién de conceptos y modelos con
mayor capacidad explicativa que luego se someten a
prueba” (De la Cruz, Diaz & Abreu, 2010:84), labor im-
posible sin un uso atinado del cédigo escrito.

Las tareas escritas que suelen solicitarse durante
un programa educativo pueden ir del reporte de lec-
tura al ensayo, e imponen retos minuciosos como
los que acompafian al proceso de un protocolo de
investigacion. A nivel superior y en posgrado se ela-
boran textos tecnificados cuyos subprocesos impli-
can manejo de la informacién, dominio léxico, orga-
nizaciéon informativa, ademds de una orientacién
epistemoldgica.

La didactica de la escritura debe sortear adversi-
dades para el logro de una “alfabetizacién global”
(Ruiz, 2009:8), lo que motiva a renovar metodologias
de ensefianza que aporten férmulas aplicables a la
confeccién de los tradicionales apartados (introduc-
cion, planteamiento del problema, hipdtesis, desa-
rrollo y conclusiones) recurrentes en la faena univer-
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sitaria. El rigor de los tutores varfa seglin el campo
disciplinar cultivado de una tesis o ensayo cientifico.
Los ejercicios sueltos de escritura también compar-
ten las mismas problematicas, aunque en menor es-
cala, pues en ellos al igual que en cualquier escrito
“el hablante expone su intencién en una organizacién
lingiifstica que lleva también una organizacién infor-
mativa” (Fuentes, 1999:9).

Cualquiera que sea la extensiéon y complejidad de
un escrito, puede ser objeto de evaluacién; en este
punto, cada equivocacién manifiesta conlleva una
oportunidad de reflexién segtin los criterios de cali-
dad preestablecidos institucionalmente por las aca-
demias.

La intencién del presente documento es aportar
reflexiones que miren a la necesaria incorporacién de
técnicas para la ensefanza de la escritura en la edu-
cacién superior y el posgrado. Este trabajo sostiene
que aprender a redactar textos académicos pone a
prueba similares destrezas que aquéllas que exige
una segunda lengua. La habilidad para componer ese
tipo de textos es parte de la supervivencia en el siste-
ma educativo. “Vivimos en una sociedad alfabetizada
en la que aprendemos a leer y a escribir en la escue-
la desde pequefios y estamos permanentemente ro-
deados de todo tipo de textos e informacién escrita.
Pese a ello, hay un descontento generalizado sobre
las destrezas en comprensién lectora y redaccion de
muchos alumnos” (Ruiz, 2009:7). Ese grado insatis-
factorio sobre los niveles de logro frena el desarrollo
profesional, retrasa el proceso de titulacién y pro-
mueve un mercado sumergido de escribanos de tesis;
incluso en no pocos casos lleva a la necesidad de “ti-
tularse” con el pago de matricula. Las universidades
requieren mantener los indicadores de calidad en
evaluaciones institucionales y concursar en bolsas
extraordinarias presupuestales. El impacto de la eva-
luacién ha tenido como resultado: “un perfecciona-
miento técnico con un gran incremento de indicado-
res, sin un cambio de fondo en la visién disciplinaria
asumida para la evaluacién” (Dfaz, Bardén, & Diaz,
2008:11). Las tesis concluidas, en muchos casos, no
han revertido la inmovilidad de quienes deberian saber
escribir por s{ mismos, lo que estimula un mercado
de servicios informal.

Hacia una didactica de la escritura por medio del
error

Un supuesto orienta esta propuesta: el error es
una unidad de diagndstico para marcar el camino ha-



cia la correccién personal autogestiva. Aprender a es-
cribir documentos académicos es una segunda alfa-
betizacién cuya meta es dominar, mediante adiestra-
miento y oficio, un cédigo ritualizado. El ritual “defi-
ne la cualificacién que deben poseer los individuos
que hablan [...] define los gestos, los comportamien-
tos, las circunstancias, y todo el conjunto de signos
que deben acompafiar al discurso; fija finalmente la
eficacia supuesta o impuesta de las palabras, su efec-
to sobre aquellos a los cuales se dirigen, los Iimites
de su valor coactivo” (Foucault, 1992:34). En la difu-
sion de la ciencia habré que conjurar mediante “sis-
temas de exclusién que afectan el discurso, la pala-
bra prohibida, la separacién de la locura y la voluntad
de verdad” (Foucault, 1992:18); los errores en la escri-
tura son manifestaciones censurables, por lo que la
supervivencia en el competido mundo académico im-
plica cefiirse a una coercién discursiva.

El anélisis de errores (AE) es una técnica que va-
lora positivamente las equivocaciones y puede guiar
de manera flexible los contenidos de un programa
(Gémez, 2002). Surge a finales de los afnos sesenta
“en el marco de la teorfa de la ensefianza de una se-
gunda lengua, como puente entre el Anélisis Contras-
tivo y los estudios de Interlengua” (Santos, 1993:17);
esta alternativa didéctica anima el presente proyecto.

Las disciplinas humanas comparten su interés
por explicar el fenémeno del lenguaje. Para Hudson,
desde la mirada sociolingtiistica, dominar un cédigo
y usarlo es “trabajo de experto” (1981:124) que se for-
ja en el interior de una comunidad lingtifstica (pag.
35). Por su parte, la Biologfa mira con optimismo los
enfoques autopoiéticos, donde el acoplamiento estructu-
ral (Maturana & Varela, 1984) con la lengua es sindni-
mo de autorregulacién: “el aprendizaje se extiende
como una busqueda de equilibro: en algunos mode-
los conexionistas, el sistema (red neuronal) va
‘aprendiendo’ a base de comparar su propio output
con el output deseado, introduciendo modificaciones
en sus unidades y en las activaciones de éstas hasta
que se alcanza ‘un equilibrio térmico” (Bernardez,
1995:125). Desde la visién psicogenética, en su pre-
historia, “El gesto es el primer signo visual que con-
tiene en si la futura escritura del nifio” (Vygotski,
1979:62) lo que confirma su “origen extraescolar” co-
mo una experiencia previa a los “rituales de la alfabe-
tizacion” (Ferreiro, 1982:209) organizados en el inte-
rior del aula y de presencia sostenida desde el prees-
colar hasta el doctorado.

Sea como sea abordada la ensefianza de la escri-
tura, un punto de coincidencia en los paradigmas es
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que se considere natural la presencia de tropiezos o
desviaciones respecto a un conjunto de reglas, leyes
o supuestos que las ciencias hacen propias. El error
motiva dos reacciones: la sancidn, lo que desalienta
su encausamiento; o bien, la reflexion para de esta
forma, modular una conducta o habito consciente.

Ser autosuficiente para componer y corregir un
escrito dota de autonomfa al alumno, quien, con una
gufa comprometida del tutor, mejora en la medida en
que dimensiona sus fallas y modifica sus conductas
lingtifsticas. Experiencias favorables se han reporta-
do en Gémez (2006:186) en la voz de los participantes
de un curso de nivel doctorado en la materia “Redac-
cién de escrito médico” en una autoevaluacién.

Durante la faena del trabajo escolar, cada equivo-
cacién constituye un indice en el complejo mosaico
llamado interlengua, entendida ésta como “un sistema
lingtifstico en construccién que esta entre una lengua
y otra” (Durao, 2007:23). Para Marcos Marin, el inter-
lenguaje es un conjunto de “interferencias que el
alumno pueda tener en el aprendizaje” (1991, p. 59).
Un estudiante universitario o de posgrado avanza en
su nivel de expertis a la par que se ve curricularmente
presionado para demostrar un manejo aceptable del
discurso académico.

Todo escrito académico en su estructura interna,
se articula con enunciados; cada uno de ellos es un
nédulo en el andamiaje del texto. Una relevante can-
tidad de alumnos presentan dificultades en el ren-
glén sintéctico, la unidad madre del discurso; la co-
hesién es un insumo clave para articular las secuen-
cias de cada apartado o capitulo de un escrito aca-
démico.

Refiramos un tema bésico del esquema oracional,
se trata de una clase de célula del lenguaje de dos
componentes: tema-rema. Ambos conceptos describen
la “perspectiva funcional de la frase” (Bernardez,
1982:45). Para Fuentes (1999:8) “La estructura sujeto-
predicado parece remitir a (o estar sustentada en) la
de tema (aquello de los que se habla)-rema (lo que se
predica o informa).” Gutiérrez Ordériez prefiere ha-
blar de una combinatoria entre “soporte/aporte”
(1997:21) en donde el primero representa el conoci-
miento que se supone compartido entre emisor-re-
ceptor; el segundo, es la informacién nueva:

La relacién informativa actda aplicando un pa-

quete conceptual ignorado a una base conocida.

Es una especie de atribucién, de encastramiento,

de encaje. Coincide con alguno de los sentidos

clasicos de predicacion: la informacidén nueva “se

predica” de la informacién conocida |[...] Soporte y
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aporte son dos funciones informativas combinato-
rias, de caracter sintagmatico, que se superponen
a la organizacion representativa. Las secuencias El
Guernica lo pintd Piccaso en 1937, Piccaso en 1937 pinté
el Guernica y En 1937 el Guernica lo pintd Piccaso tienen
la misma organizacién en funciones sintacticas y
semaénticas, pero difieren en su organizacién in-
formativa, es decir, en la manera de disponer los
contenidos de acuerdo a lo que el destinatario
“necesita” saber (Gutiérrez, 1997:22).

Al redactar un estado del conocimiento/arte, marco tedri-
co, antecedentes o revision bibliogrdfica, entran en juego la
capacidad para switchear |castellanizacion del concep-
to switching (Wolfson, 1982)] es decir, intercalar la
enunciacion del investigador —emisor pleno— con los
autores citados —emisores iterativos—. Con cada cita,
se cede la tribuna a una voz autorizada que es convo-
cada para obsequiar sustento formal; las capacidades
del alumno para conjuntar una polifonia de referen-
cias dependeran de su formacién discursiva y sobre
todo, de su madurez bibliografica sobre un tema.

Particularmente, las dreas de debilidad en la com-
posicion escrita atienden a: el uso del cédigo; el em-
pleo de un dispositivo grafico particular (negritas,
cursivas, tamafio de letra...); la argumentacién y el
aparato critico (AC), espacio en donde se conjuntan
las lecturas que dan fundamento y rigor a la aporta-
cién del alumno en pos de un producto pertinente
dentro de un campo disciplinar.

Para el manejo de un AC, se requiere un dominio
técnico de las formas de cita e intertextualidad, es
decir, una amalgama de “otros textos leidos o escu-
chados, que se evocan consciente o inconsciente-
mente o que se citan, ya sea parcial o totalmente, ya
sea literalmente [...] ya sea renovados y metamorfo-
seados creativamente por el autor.” (Beristéin,
1992:263) por lo que una lectura analitica y a profun-
didad va de la mano de la escritura: quien no lee
bien, no podré escribir bien.

La cita tiene una funcién discursiva, cada inser-
cién entrafia una afinidad o discrepancia con las vo-
ces convocadas y por ende, una formacién ideoldgica
(Haidar, 2000:47). Foucault denomina a este procedi-
miento comentario, mismo que. ..

[...] conjura el azar del discurso al tenerlo en

cuenta: permite decir otra cosa aparte del texto

mismo, pero con la condicién de que sea ese mis-
mo texto el que se diga, y en cierta forma, el que
se realice. La multiplicidad abierta, el azar son
transferidos desprovistos, por el principio del co-
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mentario, de aquello que habria peligro si se dije-
se, sobre el nimero, la forma, la mascara, la cir-
cunstancia de la repeticidon. Lo nuevo no esta en
lo que se dice, sino en el acontecimiento del re-
torno (Foucault, 1992:24).

La tendencia epistemoldgica de cada universidad
o establecimiento educativo estandariza criterios pa-
ra la elaboracién de tareas investigativas mediante
una recursividad de métodos que van de lo contin-
gente, ecléctico y relativo hasta la univocidad de una
ley cientifica, pero, como afirma Foucault, comentar
previene rupturas epistemoldgicas y mantiene la tra-
dicién.

Emprendemos un acercamiento al error como
motor didactico de una dindmica de aprendizaje au-
togestivo, pues al hacer una metacognicién de las li-
mitaciones personales, el alumno estd a un paso de
apropiarse de las conductas lingiifsticas que requie-
ren reorientarse en pos de un uso estandarizado del
estilo en la redaccién de textos de investigacion a ni-
vel superior y posgrado.

El ser humano puede definirse —entre otros presu-
puestos— como “un organismo eficiente en el proce-
samiento de informacién” (Sperber & Wilson,
1994:47), y cuando se hace del error un objeto de re-
flexion personal, se promueve en el alumno su capa-
cidad para que se procure a sf mismo los recursos pa-
ra adecuar su escritura a una variante estilizada como
es el lenguaje en una tarea académica.

Estamos de acuerdo con que “nuestro sistema
cognitivo ha evolucionado de modo que estéa disefia-
do para procesar los estimulos relevantes por encima
de otros” (Pons, 2004:21); en esta coyuntura es posi-
ble dar vuelta a la tuerca y celebrar los errores didac-
ticamente.

Ver de manera provechosa las equivocaciones no
nace en el vacio; hunde sus raices en la ensefianza de
las segundas lenguas. Este trabajo se propone de-
mostrar cdbmo un conjunto de experiencias en el aula
que se han basado en el andlisis de errores, han ren-
dido mayor fruto que la memorizacién de reglas orto-
graficas. Cuando un alumno se equivoca, pone la pri-
mera piedra para construir el conocimiento. El profe-
sor tiene en el error, un capital didactico que en nues-
tro caso, ha sido provechoso, como aquf se reporta.

Cémo clasificar los errores

Las posibilidades de sistematizar el error son fle-
xibles seglin la meta que se persiga. Este trabajo se



propone sugerir ejes que guien el desempefio y sean
unidades evaluables para las competencias textua-
les, particularmente aquéllas que se sirven del uso
del cédigo en reportes de investigacion.

Es necesario deslindar ciertas equivocaciones que
no son errores, como el lapsus, cuya motivacion pue-
de ser la distraccién o el nerviosismo. Las acciones
equivocadas que no son sisteméticas, ocurren de ma-
nera contingente y desaparecerén espontdneamente
sin una intervencién pedagdgica.

Un ejemplo de lo anterior ocurre durante la ad-
quisicién de la lengua materna en la adaptacién a
los verbos irregulares; *rompido por roto, es una reali-
zacién temporal que no permanecera en el habla.
Hudson lo explica en términos de conformidad, que se
constata durante el desarrollo sociolingiifstico en
tanto se van dejando en el camino las formas agra-
maticales: “Como es bien conocido, los nifios tien-
den a usar formas relativamente regulares (tales co-
mo goed en vez de went), pero abandonan mas tarde es-
tas formas para asemejarse a otras personas que ya
las habfan abandonado antes” (Hudson, 1981:24).
Otras manifestaciones que se disfrazan de errores
pueden ser: “una mala sefial de los Iimites de la ca-
pacidad del alumno o un fallo del método educati-
vo” (S6hrman, 2007:67), es cuestién de distinguir
fronteras.

Las alternativas para agrupar los errores pueden
partir de criterios lingiiisticos cuando se apoyan de “La
adicién, omisién, ausencia de orden oracional y mal-
formacién de palabras” (Durao, 2007:17). O bien, de
lo gramatical cuando vigilan el uso de la lengua en los
niveles inmanentes del fonema-morfema-sintagma;
al respecto, Corder (1973) propone una escala de
grados.

Es posible, a su vez, subdividir los errores en tran-
sitorios ,“tipicos de los estadios naturales del desa-
rrollo” (Durao, 2007:17) y permanentes (que se fosili-
zan en los alumnos), éste es un criterio etioldgico. Por
altimo, disponemos de la consideracién pedagdgica
del error: “de comprension, produccién, individuales,
colectivos, orales y escritos” (Durao, 2007:18). La me-
todologfa didactica del aula predetermina el énfasis
que puede darse segln perfiles curriculares.

Para establecer un vinculo entre el error y las com-
petencias escritas, fue de significativa relevancia el
articulo “La labor tutorial en los estudios de posgra-
do. Ruibricas para guiar su desempefio y evaluacién”
(De la Cruz, Diaz, & Abreu:2010). Ahi se ofrecen un
conjunto de “pautas del quehacer tutorial en el pos-
grado” (pag. 92) ante la necesidad de “que regulen la
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préctica de los tutores en programas de posgrado

orientados a la investigacién” (pag. 83). Los niveles

de ejecucién que ahf se sugieren son: “inicial”, que
implica omisiones en el proceso; “en desarrollo”,

“consumado” y “ejemplar” (pag. 93). Estos grados re-

presentan “niveles de ejecuciéon deseables” (pag. 83)

mediante la estructura conceptual de tablas de espe-

cificaciones en cada fase y que atienden al curriculum
por competencias.

Disefiar rabricas para la redaccién de textos aca-
démicos rebasa los alcances de esta entrega, pero la
presente propuesta intenta cooperar con la descrip-
cién de dos amplios indicadores para evaluar la escri-
tura que se desarrollardn posteriormente en subcom-
ponentes. El discurso del saber es un “conocimiento
codificado bajo la forma de reglas y generalizaciones
de la experiencia” (pag. 86) que durante su proceso
experimenta interferencias motivadas por formas no
estandarizadas en el lenguaje cientifico.

Dos ejes merecen particular atencién como des-
criptores del texto:

a) Cohesion, reglas de uso estandarizado del cédigo. A
nivel enunciado se incluyen la ortografia, la sinta-
xis y el Iéxico.

b) Tipologia, atienden a la naturaleza del texto acadé-
mico: sus criterios de calidad, su organizacién in-
formativa, la continuidad o pérdida de tépico, los
marcadores discursivos y en general, la distribu-
cién de los componentes de una red solidaria.

A su vez, estos dos rubros se ven subdivididos en
modulos que agrupan las variables por analizar. Es-
tas categorfas constituyen el punto de partida para
la descripcién de las categorfas incluidas en la hoja de
error, misma que se desarrolla en los siguientes tér-
minos.

La hoja de error

Es una herramienta en la que se registran los ha-
llazgos del analisis realizado a un texto, ejercicio que
puede ser colectivo o directo tutor-alumno. Los da-
tos se organizan en tres columnas segln se aprecia
en la Tabla 1 y su elaboracién seré responsabilidad
del autor.

Con este recurso, el alumno puede visualizar sus
fallas personales (columna de error) y las alternativas
para mejorar (correccién). En la tercera columna, se
describe la naturaleza del error y se categoriza. Con
este ejercicio se estimula la metacognicién mediante
un uso productivo y controlado del error.
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Tabla 1. Componentes de la hoja de error

Error

Correccién

Clasificacién

Aquf se incluye un fragmento o pala-
bra del texto original en donde se
presenten equivocaciones.

En esta columna se transcribe la ver-
sién modificada del fragmento o pa-
labra que fue objeto de correccién.

Se describe la naturaleza del error y se
justifica el cambio que se ha sugerido.

Fuente. Elaboracién propia.

Las descripciones del error aqui propuestas han
sido trabajadas en talleres de redaccién y, por su-
puesto, son un punto de partida para ser modificados
segln las metas de cada curso. En la tipologia que se
presenta en seguida, el error puede ser:

e De formato o de presentacion. Se refieren al dispositivo
grafico: negritas, cursivas, tamafo de letra, interli-
neado y todo recurso grafémico que genere un va-
lor en el interior del texto, por ejemplo, el uso de
corchetes con puntos suspensivos en el caso de
elidir un segmento en un cita textual |...];

e Ortogrdfico. En donde se incluyen las reglas tradi-
cionales (p. e. uso de ¢/s/z), los signos de pun-
tuacion, los criterios para las mayusculas y to-
das las normas motivadas por la corresponden-
cia entre un grafema (letra) y un fonema (soni-
do). El procesador de palabras suele corregir
una gran parte de estos errores. En la practica,
aquéllos que la maquina no resuelve son los mas
recurrentes;

e Sintdctico. Se revisan las reglas de concordancia de
género y nimero (femenino/masculino, singular-
/plural); aqui se considera el uso de los verbos
conjugados, sobre todo el gerundio; asimismo,
las frases largas y el uso excesivo de y o que;

e Temdticos. En este rubro se atienden los casos de
pérdida de tdpico, organizacidon informativa del
texto, ambigiiedad en el tema central, orden de

aparicion de los temas de primer plano y su rela-
ciéon jerarquica con sus subtemas;

e Argumentativo. Vigila las inconsistencias entre las re-
laciones causa-efecto, anterioridad posterioridad,
afirmacién-negacién, contraste y similitud, asf co-
mo la l6gica de los enunciados;

e Textuales. Se presentan cuando los componentes del
escrito no coinciden con lo deseable segiin su gé-
nero; por ejemplo, cuando se mezcla el estilo del
ensayo con el articulo de investigacion o se alter-
nan opiniones con muestras objetivas.

e Metodoldgicos. En particular, la inclusién de referen-
cias, citas textuales, la distincidon entre una cita
directa e indirecta, asi como alinear la redaccién
con los procedimientos que ofrece el paradigma
metodolégico y manejo del aparato critico.

Se ofrecen en la Tabla 2, dos ejemplos reales de
alumnos que elaboraron hojas de error y que confir-
man la aplicacién de una tipologia.

Atender los errores a nivel enunciado —entendido
como unha oracién (simple o compuesta)- es menos
laborioso que resolver un péarrafo completo, ya que
éste incluye bloques con informacién entre dos pun-
tos y aparte que cuentan con una relativa autonomfa
semantica en la red del texto, esto es, se bastan a sf
mismos para proyectar una imagen mental compleja.
En repetidas circunstancias, los alumnos redactan de

Tabla 2. Errores argumentativos y metodolégicos

Error

Correccion

Clasificacién

La obesidad es un problema de
salud publica con gran trascen-
dencia en México.

Respecto al tema de trauma
de créneo, se revisaran de forma
breve algunas definiciones.

La obesidad es un problema de
salud publica; México ocupa el
segundo lugar. Segln cifras,
71% de las mujeres y 67% de los
hombres mayores de 20 afios
padecen sobrepeso y obesidad
(Anaya, 2011).

Respecto al tema de trauma
de craneo, se revisarén tres de-
finiciones a partir de criterios
médicos.

Argumentativo/Metodoldgico
Si nos apoyamos de la magnitud, se debe funda-
mentar con cifras o datos oficiales.

Este requisito es parte de la disciplina procedi-
mental de un planteamiento de problema.

Argumentativo

No deben usarse pronombres indefinidos como
algunas pues son inespecificos y vulneran la efecti-
vidad del mensaje. A la par, evitemos términos
inespecificos de extensién y tiempo (de forma breve).

Fuente: Edna Fabiola Villagrdn Garcia, alumna del programa Maestria en Nutricién Humana y Mario Santillin Dominguez,
alumno de la Maestria en Investigacién Clinica (CUCS/UDG).
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Tabla 3. Correcciones por parrafo

Error

Correccion

Clasificacion

En el siguiente trabajo haremos
un analisis valorativo de textos
basandonos en un anuncio pu-
blicitario, el cual fue tomada del
periédico “EL TREN”.

El anéalisis seré de forma lin-

En el presente trabajo haremos
un analisis valorativo de textos.
Nos basaremos en un anuncio
publicitario, el cual fue tomado
del periédico El tren (02/02/11).
El anélisis se centrara en lo

Sintdctico: los gerundios son formas no personales
que se sugiere sean cambiadas por verbos con-
jugados (basdndonos —m nos basaremos).

Ortogrdfico: dos ideas necesitan separarse con un
punto y seguido en el mismo sitio del gerundio.

Sintdctico: en este caso, la concordancia de género

giifstico y pragmatico.

linglifstico y pragmatico.

{un anuncio publicitario. . .tomada del periddico}
Metodoldgico/formato/ortogrdfico, agregar fecha, qui-
tar comillas, bajar a mintscula al titulo del pe-
riédico.
Sintdctico, segunda manifestacién de concordancia
(género) (forma lingiiistico y pragmdtico).

Fuente: Marcos Valente Rodriguez Carrillo alumno del programa Licenciatura en Didéctica del Francés como Lengua Extran-

jera (CUCSH/UDG).

primera intencidn parrafos inconmensurables que, al
ser analizados, dejan ver en el interior otros tres o
cuatro pérrafos que requieren separarse.

En el siguiente caso se aprecia un conjunto varia-
do de tipos de error en un mismo pérrafo. La lista de
temas en la columna de la clasificacién coincide con
el orden en que se realizaron los cambios.

Maés alla del parrafo se superpone otro nivel de or-
ganizacién: el texto, con sus propias dificultades de
escritura.

La orientacién del tutor es clave para que el estu-
diante identifique sus equivocaciones, a la par de la
revisién conjunta cuando se analiza colectivamente
un texto. La reflexién metalingliistica sobre la propia
escritura permite cruzar la barrera de la percepcion,
pues los errores personales son invisibles sin un ha-
bito de autocorreccién.

Comentarios finales

Cuando se capitalizan los errores personales se
avanza hacia la autocorreccién. Para demostrar habi-
lidad en la elaboracién de textos de investigacién a lo
largo de un programa académico, es necesario apro-
piarse de un conjunto de conductas lingtiisticas me-
diatizadas para la difusién del conocimiento. Para el
alumno, este proceso se experimenta bajo presion y
en tiempos cortos, por lo que se requieren técnicas
que optimicen los recursos didéacticos.

Un tutor puede decidir entre marcar con letra es-
carlata los yerros de los alumnos, y asi, confirmar su
supremacia intelectual sobre el discipulo; o bien, op-
tar por hacer del error materia de interés en el acom-
pafiamiento hacia la alfabetizacién del experto.

Vivimos en una cultura académica que conjura el

19

error e idealiza los procesos de elaboracién de do-
cumentos de investigacion. Este trabajo intentd re-
flexionar sobre la imperfeccion como un fndice mo-
tivador para la autogestion de competencias escri-
tas, pues creemos que es urgente privilegiar la di-
mension artesanal de la escritura en pos de la ina-
plazable versatilidad de los estilos didacticos de la
escritura.
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